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Hypothese

* Les pratiques artistiques des enseignantes et enseignants spécialistes
en arts agissent de maniere importante sur leur processus de
transposition didactique, particulierement a propos de leur démarche
personnelle d’appréciation de spectacles professionnels.

Porte d’entrée
Spect.acle Objet de savoir dans I.a.
professionnel transposition
didactique




* Comment l'expérience de spectateur
des enseignantes et enseignants
spécialistes en arts, au primaire
comme au secondaire, est-elle
réinvestie en classe?

Questions de

recC h erc h e e Comment le rapport au spectaFIe de
chaque personne enseignante influence-

t-il la transposition didactique en classe?

* De quelles facons les enseignantes et
enseignants en arts considerent-ils que le
projet-pilote Partenaires culturels CSSRS
agit a titre de formation continue?
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Methodologie

* Contexte du projet-pilote Partenaires
culturels CSSRS

* Quatre enseignantes en arts (primaire +
secondaire)

e Deux formations et plusieurs sorties
culturelles
* Recherche-intervention, étude de cas
* Formation
* Deux entretiens semi-dirigés individuels
* Une sortie de groupe au spectacle
* Un groupe de discussion

* Analyse thématique
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QO

* Comment le rapport au spectacle de
chaque personne enseignante
influence-t-il la transposition
didactique en classe?

Résultats




Profil des participantes

Participante
(pseudonyme)

Béatrice

Simone

Diane

Mélanie

Contexte d’enseignement

Arts plastiques
Secondaire

Art dramatique et arts
plastiques
Primaire

Art dramatique
Secondaire

Danse
Primaire

Rapport au spectacle
dominant
Epistémique
Subjectif

Social

Praxéologique

nadeau.anne@ugam.ca

Porte d’entrée principale de
la TD du spectacle

Dimension artistique

Dimension esthétique

Dimension culturelle

Variée, selon le spectacle et le
contexte



QO

« Comment I'expérience de spectateur des
RéS U |tatS enseignantes et enseignants spécialistes
en arts, au primaire comme au secondaire,

est-elle réinvestie en classe?




1- Modéliser
la posture de
spectateur
pour les

/

eleves

(dimension
praxeologique et
dimension
subjective)

* « Je vais présenter ma vision a moi, je vais leur
montrer, je vais leur expliquer mon rapport a moi. Un
peu ce que je leur demande dans la compétence 3,
d’apprécier. Je vais le faire en début de projet (...) en
leur montrant ma perception a moi et ce que je vois
dans les ceuvres de ces artistes-la. »

* Beéatrice, enseignante en arts plastiques au
secondaire

e « Etje leur dis quand je n’aime pas ¢a aussi. Parce
gue, souvent, on a tendance a penser gu’il faut
toujours tout aimer. Mais, moi, je leur dis, parfois, que
je n‘aime pas ¢a. »

* Diane, enseignante en art dramatique au
secondaire
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2- Stimuler sa
créeativité
pédagogique

(dimension
praxeologique et
dimension sociale)

 « Ca m’amene a repenser a mes bases techniques (...)
Ca me fait des pop-up dans ma téte! (...) Par exemple,
je les vois utiliser un accessoire (sur scene) et, le soir,
j’ai envie d’ouvrir mon cahier, d’intégrer des éléments

(..) »

 Mélanie, enseignante en danse au primaire

* « D’année en année, mes projets vont vraiment
changer parce que je ne serai pas allée voir les mémes
spectacles. (...) Quand j'en parle, je trouve ca
tellement nourrissant et motivant que les enfants, (...)
ils embarqguent et ils ont du plaisir. lls trippent parce
que je trippe. »

e Simone, enseignante en arts plastiques et art
dramatique au primaire
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3- Se former
dans sa
discipline et
"évolution de

celle-ci
(dimension
épistémique et
dimension sociale)

* « Je trouve que les arts sont dans l'air du
temps. (...) Il y a des choses qui se greffent et
qui n’existaient pas quand, moi, j’ai étudié en
arts. Alors j'essaie de continuer a me tenir a
jour par rapport a ¢ca. Alors j’ai un rapport
critique et curieux face a ce qui se fait. »

* Beéatrice, enseignante en arts plastiques au
secondaire
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QO

* De quelles facons les enseignantes et

, enseignants en arts considerent-ils que
Re SU |tat S le projet-pilote Partenaires culturels
CSSRS agit a titre de formation
continue?




EFFETS DES SPECTACLES et ATELIERS

* Faciliter 'acces, ce qui permet de prendre des risques dans
les choix de spectacles

I_ . t e Vivre des rencontres inspirantes
e p rOJ e  Echanger avec des artistes et des collégues
p | | Ote * Faire des découvertes, se ressourcer

* Donner des idées pour batir des situations d’apprentissage

Partenaires originales et intégrer des éléments techniques

CUIthEIS EFFETS DE LA FORMATION
CSSRS * Echanger avec des artistes et des collégues

* Deécouvrir des ressources, s’inspirer, exploiter de nouvelles
idées

* Développer la sensibilité des collegues par rapport au role
culturel de I'enseignante et de I'enseignant, qui n’est pas
uniquement la responsabilité des spécialistes en arts.
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* La fréquentation de spectacles agit
comme de la formation continue pour
les enseignantes et enseignants
spécialistes en arts;

* Les programmes qui favorisent
I'accessibilité aux spectacles les
nourrissent autant artistiqguement
gue pédagogiquement;

e La formation et les ateliers de
médiation culturelle amenent une
occasion d’échange sur leurs
pratiques.
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